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Chemie als Leistungskurs unbeliebt - Determinanten der Kurswahl

Ausgangslage

In der gymnasialen Oberstufe ist Chemie neben Physik eines der am starksten von Abwahlen
betroffenen Unterrichtsfacher. Nur ein geringer Anteil der Schillerschaft belegt diese Kurse
bis zum Schulabschluss und noch weniger Schiilerinnen und Schiiler legen in diesen Féachern
Abiturpriifungen ab (Ministerium fiir Schule und Weiterbildung, 2013). In Hinblick auf den
drohenden Fachkraftemangel und das sinkende Interesse an naturwissenschaftlichen
Karrieren driicken Schulentwicklungsexperten daher ihre Besorgnis ber die sinkenden
Kursteilnehmerzahlen und die hohen Studienabbruchquoten (Heublein, Richter, Schmelzer
& Sommer, 2012) in diesen Féachern aus. In Anbetracht dessen sind in den letzten Jahren
vielerorts Studien ins Leben gerufen worden, die sich mit der Ermittlung von
Einflussfaktoren auf den Entscheidungsprozess beschéftigen.

Das von Eccles und Wigfield (2002) entwickelte expectancy-value model of achievement-
related choices stellt in diesem Zusammenhang eine Perspektive dar, mit der die
Kurswahlentscheidung genauer verstanden werden sollen. Die Autoren gehen in ihrem
Modell davon aus, dass Leistungen und leistungsbezogenes Wahlverhalten direkt auf die
Erfolgsaussichten (Erwartungskomponente) und die mit einem Handlungsergebnis
verbundenen, subjektiven Werte (Wertkomponente) zuriickzufiihren sind. Auf die Wahl
eines Faches bezogen, thematisiert die Erwartungskomponente damit die Frage, wie
zuversichtlich ein Schiler bzw. eine Schilerin ist, in einem entsprechenden Kurs erfolgreich
sein zu kdnnen. Die Wertkomponente umfasst hingegen alle subjektiven, mit der Facherwahl
verbunden Werte, die sich darauf beziehen, wie personlich wichtig, nutzlich oder Freude
bereitend das Ergebnis empfunden wird. Die Wertkomponente wird weiter unterteilt in die
Aspekte interest-enjoyment value, attainment value, utility value und relative cost. Das
Interesse und die Freude an einem Fach werden dabei mit dem Aspekt interest-enjoyment
value verbunden. Als MaR dafiir, wie gut oder schlecht sich ein Fach in die
Selbstwahrnehmung eines Schilers einfligt, steht der Aspekt attainment value. Die
Komponente utility value erfasst dartber hinaus alle Aspekte, die in Betracht gezogen
werden, um andere eher extrinsisch motivierte Ziele zu erreichen. Als letztes umfasst der
Aspekt relative cost alle negativen Konsequenzen, die mit einer Wahlentscheidung
einhergehen.

In Bezug auf den Einfluss der oben angefiihrten Komponenten auf die allgemeine
Wahlentscheidung konnten unter anderem Arbeiten von Abel (2002) zeigen, dass sich die
Schiilerinnen und Schiler bei ihren Kurswahlen hauptsachlich an den eigenen Fahigkeiten
und Interessen sowie Berufs- und Studienwiinschen orientieren. Aber auch strategische
Uberlegungen spielen bei der Facherwahlentscheidung eine Rolle. Je nach Selbstbewusstsein
und Begabungsbild werden die Wahlen individuell sehr unterschiedlich wahrgenommen.
Waéhrend die Entscheidungen von begabten Schilerinnen und Schillern stéarker
interessenorientiert ausfallen, entfernen sich die Beweggriinde der leistungsschwécheren
Schilerinnen und Schuler starker von den intendierten Wahlmotiven der Oberstufenreform
(Eilers, 1987). Weitere Unterschiede im Wabhlverhalten konnte zudem zwischen den
Schilerinnen und Schiilern verschiedener Schwerpunktprofile festgestellt werden. Lernende
mit einem sprachlich-gesellschaftlichen Schwerpunkt legen bei ihrer Wahl mehr Wert auf
ihre Interessen, wahrend Schilerinnen und Schiiler, die einen naturwissenschaftlichen
Schwerpunkt gewéhlt haben, mehr Gewicht auf die Nutzlichkeit der gewéhlten Facher flr
die Hochschulbewerbung legen. Dieses konnte insbesondere fiir die weiblichen Schiiler
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gezeigt werden. Zudem ist die Vermeidung hoher Kosten wie die investierte Zeit und
Anstrengung fur Lernende mit einem sprachlich-gesellschaftlichen Profil wesentlich
wichtiger als Schilerinnen und Schillern mit einem naturwissenschaftlichen Schwerpunkt
(Boe, 2012).

Fragestellung und Studiendesign

Inwieweit entsprechende Erklarungen auch fiir das Fach Chemie gelten, gilt es im Folgenden
zu untersuchen. Das zentrale Ziel der hier vorgestellten Studie ist es daher, zu ermitteln,
welche Motive fir die Wahl bzw. Abwahl des Faches Chemie in der Oberstufe von
Bedeutung sind und welche Faktoren sich als Prédiktoren fur den Erfolg im Fach Chemie
identifizieren lassen, um diese Erkenntnisse fir die Entwicklung von Férdermalinahmen
nutzen zu konnen und damit den sinkenden Kursteilnehmerzahlen in der Oberstufe
entgegenzuwirken.

In Anlehnung an die Erwartungs- und Wertkomponente des expectancy-value models of
achievement-related choices (Eccles & Wigfield, 2002) wurden das Interesse, das
Fachwissen, das Féhigkeitsselbstkonzept und die Selbstwirksamkeitserwartung der
Schilerinnen und Schiler sowie die Chemienote, die Berufswiinsche und extrinsische
Grlnde fur die Wahl bzw. Abwahl des Faches Uber einen Fragebogen erhoben. Um dar(iber
hinaus zu Uberprifen, ob diese Faktoren denen entsprechen, die von den Schiilerinnen und
Schiilern selbst als Beweggrunde fur die Wahlentscheidung angegeben werden, wurden die
Schiilerinnen und Schiler diesbeziiglich noch einmal Uber offene Items befragt. Als
Kontrollvariable  dienten  nonverbale Skalen des Kognitiven  Féhigkeitstests
(Heller & Perleth, 2000).

Fir die Uberpriifung des Fachwissens wurde ein Multiple-Choice Test zum Inhaltsbereich
chemische Reaktionen entwickelt, der Items zu verschiedenen Themenfelder der 9. - 12.
Klasse umfasste und im Multi-Matrix-Design eingesetzt wurde. Das Interesse wurde in
Anlehnung an das Interessenkonstrukt um Schiefele, Krapp und Prenzel mehrdimensional
Uber bestehende Skalen zum Sach- und Fachinteresse von Schulz (2010) ermittelt. Zur
Erhebung des Fahigkeitsselbstkonzeptes und der Selbstwirksamkeitserwartung wurden
vorhandene Testinstrumente von Dickhduser et al. (2002) und Jerusalem und Satow (1999)
fachspezifisch modifiziert. Als extrinsische Beweggriinde wurden strategische und soziale
Uberlegungen iber geschlossene Items erfasst.

Eingesetzt wurden die Testinstrumente in einem Quasi-L&ngsschnitt an drei Jahrgangsstufen
(9. - 12. Klasse), indem die Schilerinnen und Schiiler zu zwei Messzeitpunkten im Abstand
von einem Jahr befragt wurden. Alle Schillerinnen und Schiiler wurden hierfiir am Ende der
Sekundarstufe | getestet, wobei diejenigen Schillerinnen und Schiiler, die Chemie in der
Oberstufe weiterhin belegten, zum Ende der Einflihrungsphase der Oberstufe erneut befragt
wurden  (Teilstichprobe I).  Nach  getroffener ~ Kurswahlentscheidung  fir  die
Qualifikationsphase nahmen anschlieend diejenigen Schillerinnen und Schiiler, die das
Fach Chemie fortfiihrten, jeweils zum Schuljahresende erneut an einer Befragung teil
(Teilstichprobe I1). Die beiden Teilstichproben wurden dabei in einem echten Langsschnitt
erhoben und bilden Uber Mittelwertvergleiche einen Quasi-Langsschnitt Uber die gesamte
Oberstufe ab. An der Studie nahmen insgesamt 2.137 Schilerinnen und Schiiler aus 14
nordrhein-westfalische Gymnasien und Gesamtschulen teil.

Ergebnisse

Ersten Ergebnissen der Hauptstudie zufolge, die in den Schuljahren 2012/13 und 2013/14
durchgefiihrt wurde, weisen die Skalen zum Interesse, Fahigkeitsselbstkonzept, den
Selbstwirksamkeitserwartungen und Kognitiven Fahigkeiten sehr gute Reliabilitdten mit
Cronbachs o Werten von .89 bis .97 auf. Die Ergebnisse der Rasch-Analyse fiir den
Fachwissenstest zeigen eine EAP/PV-Reliabilitdt von .61, wenn die Schilerinnen und
Schiler zu gleichen Anteilen aus allen vier Jahrgéngen in die Analyse einbezogen werden.
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Betrachtet man ausschlieBlich Lernende der letzten beiden Schuljahre dann werden Werte
von .63 bis .71 erreicht.

In Bezug auf die Teilnehmerentwicklung der Projektstichprobe zeigt sich, dass bereits am
Ende der Sekundarstufe | 52.6 % der Schilerschaft (N =1.316, 51.6 % weiblich,
M arer = 14.9 Jahre) das Fach Chemie abwéhlen, wobei 50.3 % der Lernenden weiblich sind.
Diejenigen, die das Fach bis zum Schulabschluss fortfiihren (N = 350), werden vornehmlich
auf grundlegendem Kursniveau unterrichtet, da lediglich N =54 (55.6 % weiblich,
Maker = 17.1 Jahre) Schiilerinnen und Schiler der Ausgangsstichprobe das Fach als
Leistungskurs belegen.

Betrachtet man die Motive der Wahlentscheidung, dann zeigen Korrelationsanalysen, dass
das Interesse (r = .611, p < .001) und die Kompetenziiberzeugungen der Schiilerinnen und
Schiler (r =.522, p <.001) sowie die Nitzlichkeit des Fach fir den Berufswunsch (r = .510,
p < .001) eine bedeutende Rolle bei der Kurswahlentscheidung spielen, wéhrend die
Chemienote (r = .386 p < .001) und die kognitiven Fahigkeiten (r = .213, p < .001) der
Lernenden weniger wichtig zu sein scheinen. Mittelwertvergleiche zwischen den
Schiilerinnen und Schiilern verschiedener Kursniveaus zeigen fiir den Jahrgang der
Einflihrungsphase zudem, dass das gewdhlte Kursniveau mit steigendem Interesse
(F (3,587) = 68.99, p <.001, r =.510) und Fahigkeitsiiberzeugungen (F (3,589) = 55.13,
p <.001, r = .467) zunimmt. Bedauerlicherweise wéhlt ein Grof3teil der Schiilerinnen und
Schiler, die diese Voraussetzungen nicht erfiillen, das Fach bereits zu einem sehr friihen
Zeitpunkt ab. Die Erklarungen der Lernenden gehen dabei im Wesentlichen mit den
beschrieben Ergebnissen einher. Diese geben an, das Fach abgewahlt zu haben, weil sie sich
Uberfordert fihlen und das Interesse am Fach verloren hétten.
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