43

Gabriele Hornung TU Kaiserslautern
Jochen Mayerl
Christoph Thyssen

Evaluation der phaseniibergreifenden Lehrerausbildung.
Eine Langsschnittstudie zu Einstellungen und Verhalten von Referendaren

Verstarkte Anstrengungen, die Ertrdge fachdidaktischer Forschung auch in der Praxis
sichtbar zu machen und in das Handeln der Lehrkréfte zu transferieren, setzen Kenntnisse
Uber Einstellungen und Verhaltensintentionen der Lehrkréfte voraus. Beides sind zentrale
Parameter, die die Unterrichtsqualitdt maRgeblich beeinflussen bzw. lber die darauf
eingewirkt werden kann.

Das Lehrerverhalten ist multifaktoriell bedingt, woraus sich verschiedene Ansatzpunkte fiir
eine Intervention zur Optimierung im Hinblick auf gewlinschtes Verhalten im Rahmen der
Unterrichtsgestaltung und -durchfiihrung ergeben. Nach der Theorie des geplanten
Verhaltens (vgl. Abb. 1) ist das tatsachliche Verhalten vor allem durch die individuelle
Intention, das Verhalten auszufuihren, bedingt. Diese Verhaltensintention wird hauptsachlich
durch drei Komponenten bestimmt: die Einstellung gegenlber dem Verhalten, die
wahrgenommene Norm des Umfelds bzgl. des Verhaltens und die wahrgenommene
Kontrolle Uber das Verhalten. Diese bilanzierenden Bewertungskomponenten basieren
wiederum auf spezifischen Uberzeugungen und Hintergrundfaktoren wie z.B.
Personlichkeitseigenschaften (vgl. Ajzen & Fishbein, 1980; Fishbein & Ajzen, 2010).
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Abb. 1: Verhaltensmodell nach Ajzen und Fishbein (erganzt um Moderatorbedingungen)

Um das Verhalten von Lehrkraften zu beeinflussen, miissen deshalb MafRnahmen getroffen
werden, mit denen die drei die Verhaltensintention bestimmenden Komponenten als Grund-
lage des Verhaltens zielgerichtet so beeinflusst werden konnen, dass eine unterrichtlich
gewiinschte Verhaltensanderung sichtbar wird. Im Rahmen des Forschungsprojekts ,, EVA®
PLUS* soll das vorgestellte VVerhaltensmodell theoretisch erweitert und empirisch tberpruft
werden. Die Erweiterung betrifft insbesondere mégliche Moderatoreffekte der Einstellungs-
starke und der Art der Informationsverarbeitung bei der Generierung einer
Verhaltensintention (vgl. Mayerl, 2009).

Das vom Ministerium fir Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur (Rheinland-
Pfalz) geforderte Forschungsprojekt ist als mehrwellige Langsschnittstudie an allen Chemie-
und Biologie-Studienseminaren in Rheinland-Pfalz fiir die Jahre 2014-2017 angelegt. Uber

Erschienen in: S. Bernholt (Hrsg.) (2015). Heterogenitit und Diversitit - Vielfalt der Voraussetzungen im naturwi: haftlichen Unterricht. Gesellschaft fiir Didaktik der Chemie und Physik, Jahrestagung in Bremen 2014. Kiel: IPN.
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das gesamte Referendariat werden und wurden mit einem umfangreichen, standardisierten
Tablet-Fragebogen Daten erhoben. Damit lassen sich die Experimentier-Intentionen und das
tatsdchliche Verhalten sowie die erfassten verhaltensbestimmenden Komponenten ermitteln
und das Verhaltensmodell empirisch tUberprifen.

Da in der Studie Rheinland-Pfalz-weit gleichzeitig fiir alle Referendare der Gymnasien
Hintergrundfaktoren zur universitdren Ausbildung, dem Studiengang, dem Fachwissen, den
Experimentierkenntnissen und den wahrgenommenen schulischen Rahmenbedingungen
erhoben wurden, kénnen mit diesen Daten zudem gezielt Manahmen auf universitérer und
schulischer Seite geplant werden. Solche Interventionen im Rahmen von Weiterbildungs-
bzw. AusbildungsmaBnahmen fiir Lehrkrafte und Studierende kénnen gleichzeitig im Sinne
einer Qualitatskontrolle in weiterfiihrenden Studien praxisnah im Unterricht empirisch
untersucht werden. Die bisherige enge Kooperation mit den Fachleitern der Studienseminare
ermdglicht aktuell bereits einen Input aus dem Projekt auch in die zweite Ausbildungsphase.
Dies wird im Rahmen von Workshops mit den Fachleitern und MaRnahmen auf universitarer
Seite mit Unterstlitzung des Ministeriums verzahnt.

Beziiglich des oben vorgestellten Verhaltensmodells haben nach derzeitiger Datenlage
(n=162) die in Abbildung 2 fett markierten Faktoren fir alle Ausbildungsgénge einen
signifikanten Einfluss (p<0,05) auf die verhaltensbedingenden Komponenten Einstellung,
soziale Norm und Verhaltenskontrolle. Beispielsweise hat der Aspekt des Zeitsparens bei der
Unterrichtsgestaltung einen signifikanten Einfluss, wéhrend der Aspekt Interesse bei den
Schiilern zu wecken keinen signifikanten Einfluss hat. Fir Biologie-Referendare haben die
drei Komponenten der Verhaltenseinstellung, der subjektiven Norm und der Verhaltens-
kontrolle einen signifikanten Einfluss (p<0,05) auf die Verhaltensintention. Bei Chemie-
Referendaren gilt dies hingegen nicht fiir die subjektive Norm.
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Abb. 2: Einflussfaktoren bzgl. des Einsatzes von Experimenten im Unterricht
Bemerkungen: durchgezogene Pfeile gelten fiir Biologie- und Chemie-Referendare, der
gestrichelte Pfeil nicht fir letztere; Intention: Index aus Wahrscheinlichkeit und beabsich-
tigte Experimentierhaufigkeit (Skala 0-1); alle anderen Variablen: 7-Punkte Rating-Skalen

Das Forschungsdesign des Projektes erlaubt zudem einen Vergleich der Lehreraushildung
vor und nach der BA/MA-Reform. Auswertungen der vorlaufigen Daten zeigen dabei u. a.,
dass die Ausbildung im Bereich der Fachdidaktik von BA/MA-Absolventen als signifikant
besser und auch das Wissen in diesem Bereich als signifikant hdher eingeschétzt wird im
Vergleich zu den "klassischen™ Staatsexamens-Absolventen (vgl. Abb. 3).
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‘Wie gut oder schlecht war Thre universitiire Ausbildung bzgl. der Vorbereitung
auf die Schulpraxis in den folgenden 3 Bereichen?
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Fachdidaktiken Bildungswissenschaften
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Abb. 3: Vergleich einzelner Ausbildungsaspekte im Staatsexamen und im BA/MA

Hinsichtlich des Einsatzes von Experimenten im Unterricht berichten die befragten
Referendare, dass sie durchschnittlich jede 3. (Chemie) bzw. jede 5.-6. (Biologie)
Unterrichtsstunde Experimente einsetzen. Chemie-Referendare berichten dabei von einer
Ausgewogenheit zwischen Schiler- und Lehrerexperimenten, wahrend in der Biologie
Schilerexperimente tberwiegen. Interessanterweise gibt es bei diesen Verhaltensweisen
keinen signifikanten Unterschied zwischen BA/MA und Staatsexamen (p>0,1). Beziglich
beabsichtigten Experimentierverhaltens "planen” BA-MA-Absolventen der Biologie jedoch
sig. haufiger Schiilerexperimente als Staatsexamens-Absolventen (p<0,05), wahrend dieser
Unterschied bei Chemie-Referendaren nicht auftritt.

Perspektive

Wiinschenswert ist eine langfristige Weiterflihrung und Erweiterung dieser Studie unter
Einbezug weiterer Bundeslander, Arbeitsgruppen, der Einbindung der Schilerperspektive
sowie zusdtzlicher Disziplinen und deren fachgemafe Arbeitsweisen. Interventionen konnten
dann als Teil der vernetzten Lehrerausbildung im Hinblick auf die Nachhaltigkeit ihres
Effekts auf das Lehrerverhalten und die Unterrichtsqualitit untersucht werden.
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