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Zum Streben nach Erkenntnis und Selbststéandigkeit hochbegabter Kinder

Das dargestellte Forschungsprojekt wird im Rahmen einer Kooperation zwischen dem Fach
Physik der Péadagogischen Hochschule Heidelberg und der Kinderakademie Mannheim
»Verein zur Forderung besonders und hoch begabter Kinder e.V.* durchgefiihrt und stellt
eine wissenschaftliche Begleitforschung der naturwissenschaftlich - technischen auBerschul-
ischen Forderangebote in Form von Arbeitsgemeinschaften dar. Die gewonnenen Ergebnisse
sollen ebenso akademieintern zur Evaluation der angebotenen Arbeitsgemeinschaften
herangezogen werden, wie zur Schulung der Leiter/innen dieser Arbeitsgemeinschaften.

Ziel des Projektes ist es, herauszufinden, welche Faktoren des Lernkontextes das Streben
nach Erkenntnis und Selbststandigkeit bei hochbegabten Kindern im Vor- und Grund-
schulalter im Rahmen von naturwissenschaftlichen Lernangeboten fordern bzw. hemmen.
Damit orientiert sich dieses an der selbst gestellten Zielsetzung der Kinderakademie: die
Forderung des Strebens der Kinder nach Wissen und Selbststandigkeit.

Dieses von der Kinderakademie Mannheim in den Mittelpunkt gestellte und zu férdernde
Streben nach Wissen und Selbststandigkeit wird von uns im Sinne des Lehwald schen
Erkenntnis- und Selbstédndigkeitsstrebens verstanden, welches er als pragnantes Merkmal
besonders und hoch begabter Kinder herausstellt. Er spricht diesem Merkmal - sowohl fir
die Diagnose von Begabung als auch fir deren positive (Weiter-) Entwicklung - eine
entscheidende Rolle und Funktion zu (vgl. Lehwald, 1981, 1985, 2009, 2010). Lehwald stellt
das Erkenntnis- und Selbstéandigkeitsstreben als ,,eine Form der (habituellen) Motiviertheit.”
(Lehwald, 1985, S. 38) und somit ebenfalls als ein Persénlichkeitsmerkmal dar, welches in
der Wechselwirkung (Transaktion) mit Situationsvariablen zu einem erkennbaren Verhalten
fuhrt (vgl. ebd., S. 19), wobei die situative Interaktion ,sich als gegenseitiger
Beeinflussungsprozess* (ebd., S. 19) &ufert. In diesem Sinne wird das Erkenntnis- und
Selbststdndigkeitsstreben zu einem Basismotiv des Lernens (vgl. ebd.).

Die Einbeziehung der situationsbezogenen Motiviertheit findet sich auch in den heute
gangigen psychologischen, sogenannten dynamischen Begabungsmodellen wieder. Bei
Gagnés wird situationsbezogene Motiviertheit als intrapersonaler Katalysator (vgl. Feger &
Prado, 1998, S. 39) betrachtet, bei Ménks als Faktor (vgl. Ménks & Ypenburg, 2000, S. 23)
und bei Heller hat sie als (nichtkognitives) Personlichkeitsmerkmal, als sogenannter
Moderator (vgl. Heller, 2001, S. 24) in unterschiedlicher Auspragung, Eingang und Einfluss
gefunden. Lehwald beschreibt dieses Persoénlichkeitsmerkmal auf der Ebene des
beobachtbaren Verhaltens unter anderem als:

- ,,Bevorzugung selbstandiger geistiger Arbeit (...)

- Affektiv emotionale Zuwendung zu Problemen

- Neigung, nicht aufzugeben und Schwierigkeiten zu meistern

- Besténdiges Interesse an zusatzlichen Informationen

- Interesse an komplizierten Téatigkeiten, die flexibles Denken ermdglichen®

(Lehwald, 2009, S.11).

Wir verstehen diese verschiedenen Aspekte auch im Rickgriff auf Trautmann als einzelne
Personlichkeitseigenschaften und somit als Elemente des Seins, die gespeist von einer
besonderen Anlage (= Hochbegabung im Sinne einer geistigen Disposition), der Einfluss
nehmenden Umwelt und dem sich entwickelnden Ich, bei einer giinstigen Kombination und
Umwelt (Familie, Schule, Peers, Medien) zu einer erkennbaren Hochbegabung fiihren
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kdnnen. Dieses pdadagogische Interventionsmodell, das sogenannte ,,Mikadomodell*
(Trautmann, 2008) entspricht dem forschungsimmanenten Fokus der Férderung des Strebens
nach Erkenntnis und Selbststdndigkeit als péadagogische Intervention in den
Arbeitsgemeinschaften der Kinderakademie und besitzt darliber hinaus, den auch bei
Lehwald als grundlegend verstandenen Interaktionsgedanken zwischen Kind und situativem
Lernkontext.

Untersucht werden daher Interaktionsprozesse zwischen den hochbegabten Kindern und
deren Lernkontext, um Faktoren gelingender Forderung des Strebens herauszustellen. Der
Begriff der Forderung ist in diesem Zusammenhang nicht als tatsachliche Steigerung,
sondern als Zulassen und Ermdglichen, also ,,nicht Hemmen®, definiert. Den Lernkontext
verstehen wir dabei als die Gesamtheit der raumlichen und sachlichen Lernumgebung sowie
den/die Leiter/in der Arbeitsgemeinschaft. Unser Blick richtet sich also sowohl auf den
Lernraum und die Lernmaterialien, als auch auf das Verhalten des/der Lehrenden im
Rahmen naturwissenschaftlicher Lernangebote. Die in unserer Studie zu betrachtenden
Interaktionsfolgen umfassen:
- 1. Aktion des Kindes, in der sich Streben nach Erkenntnis und/oder Selbststandigkeit
offenbart
- 2. Reaktion des Lernkontextes darauf
- 3. Reaktion des Kindes
Als Forschungsdesign wird eine qualitative Interaktionsanalyse basierend auf video-
erhobenen Daten durchgefiihrt. Dazu sollen Interaktionsfolgen einzelner Kinder mit
Lehrenden videografiert und anschlieBend mit Hilfe verschiedener Analysemethoden sowohl
auf der Makro- als auch auf der Mikroebene gefiltert und untersucht werden. In einem ersten
Schritt werden dafir die oben beschriebenen Interaktionsfolgenpunkte in drei Beobachtungs-
kategorien umgewandelt und diese mit Operatoren ausgestattet. Die Interaktionsfolgen-
punkte 1. und 2. werden sowohl deduktiv als auch induktiv operationalisiert. Fir die
deduktive Operationalisierung wird unter anderem auf die oben genannten Ausfiihrungen
Lehwalds zuriickgegriffen, sowie auf Aspekte aus der Motivationstheorie nach Deci und
Ryan (2000) und auf das TARGET-Model of Motivation (vgl. Clinkenbeard 2012). Der
Interaktionsfolgenpunkt 3. kann nur induktiv operationalisiert werden, da hierzu bislang
keine theoretischen Erkenntnisse vorhanden sind. Anhand dieser Kategorien wird in einem
zweiten Schritt das gesamte Videomaterial mit Hilfe der CBAV-Methode (Niedderer et. al.,
1998) gesichtet, um die detaillierter zu untersuchenden Interaktionsfolgen herauszufiltern.
Neben der Filterung des Datenmaterials nach den Interaktionsfolgen erwarten wir bereits bei
dieser Makroanalyse Ergebnisse, die bergeordnete Zusammenhénge hinsichtlich der
Forderung des Strebens auf Seiten der Kinder aufzeigen, wie etwa den Freiheitsgrad der
Lehr-Lern-Organisation oder auch die Ausstattung des Raumes mit zusatzlichen Lern-
materialien. Dass dies mdglich ist, hat eine erste Durchsicht des Videomaterials aus der
Pilotphase gezeigt.
In einem weiteren Schritt werden die gefundenen Interaktionsfolgen nach der
Sequenzanalyse, wie dies bei Dinkelaker und Herrle (2009) beschrieben ist, rekonstruktiv
analysiert. Wir haben uns fir dieses Verfahren entschieden, weil es dem interpretativen
Charakter der Studie sowohl auf der Ebene des Videos als auch auf der Ebene der Definition
des Verhaltens entspricht und so gewéhrleistet ist, dass nahezu alle Lesearten berticksichtigt
werden. Um neben den Interaktionen zwischen den Kindern und den Leitern der Arbeits-
gemeinschaften sowie dem Material auch der rdumlichen Gestaltung als Teil des Lern-
kontextes gerecht zu werden, wird diese bei jeder videografierten Arbeitsgemeinschaft
anhand einer Konfigurationsanalyse detailliert betrachtet, so dass auch Interaktionen mit den
rdumlichen Bedingungen analysiert werden koénnen. Zudem ermdglicht dies in der
Kombination mit der Sequenzanalyse einen genaueren Blick auf die Wirkung des duReren
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Kontextes auf den eigentlichen Text innerhalb der Interaktionsfolgen (vgl. Dinkelaker &
Herrle, 2009, S. 107).

Wir erwarten, dass sich mit Hilfe dieses Vorgehens abschlieBend die Faktoren herausstellen
lassen, die das Streben nach Wissen und Selbststdndigkeit bei hochbegabten Vor- und
Grundschulkindern foérdern bzw. hemmen, um so der Kinderakademie Mannheim
Ergebnisse zur Evaluation der Angebote und zur Schulung der Leiter ihrer
Arbeitsgemeinschaften zu prasentieren.

Uber den Rahmen der Kinderakademie hinaus erhalt das Forschungsprojekt seine Aktualitét
durch den Beschluss der Kultusministerkonferenz ,,Forderstrategie fir leistungsstarke
Schiilerinnen und Schiiler” vom 11.06.2015. In diesem Beschluss wird die ,,Notwendigkeit,
die Forderung von leistungsstarken und potenziell leistungsfahigen Schilerinnen und
Schilern zu verbessern“ (KMK, 2015, S. 3), festgehalten, und es werden konkrete
Forderbereiche und Fordermdglichkeiten herausgestellt: ,,Ziel der vorliegenden
Forderstrategie ist es, Mdglichkeiten fir eine Optimierung der Lernbedingungen (...)
aufzuzeigen durch MaRnahmen, die den spezifischen Anforderungen dieser Gruppe (...)
auch durch auRerschulische Angebote gerecht werden.” (KMK, 2015, S. 3).
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