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Naturwissenschaften & Stral3enschulen: Welche Rolle spielen Lehrkréfte?

Problembeschreibung und theoretischer Hintergrund

Laut Wohnungslosenbericht gibt es in Deutschland ungeféhr 89.500 wohnungslose Personen
unter 25 Jahren (Bundesministerium fur Arbeit und Soziales, 2022). Ihre Schulerfahrungen
werden in der Literatur als Uberwiegend negativ beschrieben, wobei sie von fehlender
Unterstiitzung und Verstandnis von Seiten ihrer Lehrkréfte berichten (Beierle, 2017). Die
negativen Erfahrungen fihren zur Abkehr vom Schulsystem. Mit ca. 30% ist die
Schulabbruchsrate bei wohnungslosen Jugendlichen ungefahr fiinf Mal hoher als die deutsche
Durchschnittsquote (Hoch, 2016; Statistisches Bundesamt, 2023). Aufgrund der entwickelten
Abneigung gegen das Schulsystem werden kaum Schulabschliisse nachgeholt, obwohl viele
Jugendliche diesen Wunsch &uRern (Bielert, 2006). In Deutschland wurden deswegen
verschiedene Schulprojekte, sogenannte StraBenschulen, mit dem Ziel gegriindet,
wohnungslosen Jugendlichen hochwertige Bildungsangebote zu unterbreiten und das
Nachholen von Schulabschlissen zu ermoglichen. Hier werden die Jugendlichen auf
Schulfremdenpriifungen in allen notwendigen Féchern — unter anderem auch in den
Naturwissenschaften (Fischer & Welzel-Breuer, 2022) — vorbereitet. Die Quoten der
bestandenen Abschlusspriifungen (durchschnittlich 88%) bezeugen, dass die Bildungsansatze
aller zwolf gefundenen deutschen StraRenschulen durchaus erfolgreich sind. Da bisher wenig
dariber bekannt ist, wie hochwertige (naturwissenschaftliche) Bildungsangebote fir
wohnungslose Jugendliche aussehen sollten (Herz, 2006), stellen Stralenschulen mit ihren
Erfolgen einen wertvollen Forschungskontext dar. Weil die Qualitét eines Bildungsangebots
auch immer von den Kompetenzen der jeweiligen Lehrperson abhangt (Lipowsky, 2015),
muss in diesem Zusammenhang u.a. die Rolle von Lehrkraften genauer untersucht werden.
Lewek (2016) zeigte beispielsweise, dass Lehrkréfte eine Schlusselposition bei der
Bildungsreintegration von Schulabbrecher*innen besitzen. Diese Aufgabe ist laut Herz (2006)
fur Lehrkrafte jedoch oftmals herausfordernd. Folglich wollen wir beantworten, welchen
Anforderungen die Kompetenzen von naturwissenschaftlichen Lehrkraften an Straenschulen
gerecht werden missen.

Unter Kompetenzen verstehen wir dabei gemal Weinert (2001, S. 27-28) vorhandene oder
erlernbare Fahigkeiten, ,,um bestimmte Probleme zu 16sen, sowie die damit verbundenen [...]
Bereitschaften und F&higkeiten, um die Probleml6sungen in variablen Situationen erfolgreich
und verantwortungsvoll nutzen zu kénnen.“ Somit bestehen die Kompetenzen einer Person
aus deren Wissen, Kénnen und Handeln. Dementsprechend benétigen und nutzen Lehrkrafte
bestimmte Kompetenzen, um hochwertige Lernangebote zu gestalten. Lehrerkompetenzen
kénnen hierarchisch in verschiedene Facetten aufgeteilt werden. Beispielsweise unterteilen
Baumert und Kunter (2006) diese Kompetenzen in Professionswissen, Uberzeugungen sowie
Werthaltungen, motivationale Orientierungen und selbstregulative Fahigkeiten.

Forschungsmethodisches Vorgehen

Mit Hilfe einer Internetrecherche und eines Schneeballsystems suchten wir systematisch nach
StraBenschulen in Deutschland. Wir fanden zwdlf Schulprojekte. Von diesen beteiligten sich
zehn Schulen an der Studie. Mit naturwissenschaftlichen Lehrkraften (n=14) und den



Schulleiter*innen (n=10) der StraBenschulen wurden leitfadengestitzte Interviews gefihrt.
Ein Teil des Leitfadens zielte dabei auf die notwendigen Kompetenzen von
naturwissenschaftlichen Lehrpersonen in Stralenschulen ab. AuRerdem analysierten wir
vorhandene péadagogische Konzepte (n=7) und die Websites (n=10) der Straenschulen. Die
Interviews unterzogen wir einer qualitativen Inhaltsanalyse (Kuckartz, 2018) hinsichtlich der
Kompetenzanforderungen an die Lehrpersonen, wobei ein hierarchisches Kategoriensystem
mit drei Ebenen entstanden ist. Mit Hilfe einer Hilfskraft wurde die Intercoder-Reliabilitat des
Kategoriensystems (iberpruft. Die erhaltenen Cohens Kappa Werte liegen fiir alle drei Ebenen
im sehr guten Bereich mit 0.80, 0.78 und 0.79 (Wirtz & Kutschmann, 2007). Danach codierten
wir die gesammelten Dokumente, also Konzepte und Websites, mit Hilfe des bereits erstellten
Kategoriensystems. AnschlieBend wurden die codierten Textstellen der Interviews und
Dokumente fiir jede Kategorie der dritten Ebene gegeniibergestellt, paraphrasiert und
geclustert. Die Ergebnisse der beiden Datenquellen konnten so verglichen und ergénzt werden,
was zu den Anforderungen an die Kompetenzen von naturwissenschaftlichen Lehrkréften an
Stralenschulen flhrte.

Ausgewahlte Forschungsergebnisse

Aus Platzgriinden beschranken wir uns auf zwei der gefundenen Kategorien zu den
Anforderungen an Kompetenzen von naturwissenschaftlichen Lehrkréften in StraBenschulen.
Beide Kategorien beziehen sich auf die Vermittlung von naturwissenschaftlichen Inhalten.

Kategorie 1: Anforderungen an Lehrerkompetenzen — Inhaltliche Besonderheiten

Die interviewten Personen weisen darauf hin, dass die Jugendlichen ein sehr heterogenes
naturwissenschaftliches VVorwissen mit haufigen Licken besitzen. Die Heterogenitat und die
Liicken im Vorwissen sind das Ergebnis des zeitlich unterschiedlich gelegenen Schulabbruchs
und dem jeweiligen Abstand zum letzten Schulbesuch. Allerdings fiihrten interviewte
Personen ebenso an, dass viele Jugendliche wertvolle Erfahrungen in ihrem Leben gesammelt
haben, die fir den naturwissenschaftlichen Unterricht von Nutzen sein kénnen. Insbesondere
beim Einstieg in ein neues Thema ist es daher sinnvoll, an schon vorhandenem individuellem
Vorwissen bzw. Erfahrungen anzuknipfen, um den Jugendlichen so ein Gefiihl der Sicherheit
zu geben.

Ein weiteres Ergebnis der Inhaltsanalysen ist, dass Lehrkrafte an Straenschulen im
naturwissenschaftlichen Unterricht das jeweilige Niveau der Lernangebote individuell an die
Jugendlichen anpassen sollten. Die Jugendlichen sollten weder unter- noch Uberfordert
werden. Die naturwissenschaftlichen Lehrkrafte miissen anspruchsvolle Lernsituationen
kreieren, die die Jugendlichen — ganz unabhangig von ihren schwierigen Lebenslagen —
herausfordern. Diese dirfen aber auch nicht tberfordernd sein, weil viele Jugendliche sonst
aufgrund eher geringer Selbstwirksamkeitserwartungen schnell aufgeben. Das jeweilige
Anforderungsniveau der naturwissenschaftlichen Lernsituationen kann beispielsweise durch
eine Anpassung des Mathematisierungs- und Abstraktionsgrads beeinflusst werden.
Aulerdem betonen einzelne interviewte Personen, dass ebenso das genutzte sprachliche
Niveau angepasst werden muss, da den Jugendlichen bei Verstandnisproblemen nicht immer
die gangigen Wissensquellen, wie beispielsweise das Internet, offenstehen.

Eine weitere Anforderung an die naturwissenschaftlichen Inhalte ist, dass durch die
Aufbereitung der Inhalte ein Bezug zu den Lebenswelten der Jugendlichen hergestellt werden
sollte. Die Lernangebote sollten also moglichst alltagsnah fiir die Jugendlichen sein. lhnen
muss Kklar sein, was die jeweiligen naturwissenschaftlichen Inhalte mit ihren bisherigen



Lebenserfahrungen zu tun haben. So zeigt sich der Nutzen und die Bedeutung der Inhalte fur
ihr Leben. Gelingt den Lehrkraften dies nicht, fragen die Jugendlichen haufig, warum sie sich
mit den Inhalten auseinandersetzen sollten. Damit eine Verbindung zu eigenen Erfahrungen
einfacher hergestellt werden kann, sollten die Inhalte mdglichst anschaulich und wenig
abstrakt aufbereitet werden. Eine Passung der Inhalte an die Fragen der Jugendlichen, die
ihnen beim Beobachten ihrer Umwelt kommen, kann ebenso hilfreich sein.

Kategorie 2: Anforderungen an Lehrerkompetenzen — Methodische Besonderheiten

In den Interviews und den Dokumenten wird gefordert, dass sich die Unterrichtsform sowie
die genutzten Methoden und Medien an den individuellen Bedirfnissen der Jugendlichen
orientieren sollen. Naturwissenschaftliche Lehrkrafte an StraBenschulen missen also fir jeden
Jugendlichen individuell schauen, was diese Person braucht, um erfolgreich lernen zu kénnen.
Hierfiir ist neben Flexibilitdt auch Kreativitdt ndtig, um ein durch eigene Erfahrungen
gepragtes Unterrichtsbild fallen zu lassen und stattdessen nach neuen Wegen zu suchen. Ziel
des Unterrichts muss es sein, dass die Jugendlichen lernen kdénnen. Dafiir ist ein
Berticksichtigen ihrer Lerntypen, Vorlieben und vorhandenen Kompetenzen notwendig. In
einzelnen Interviews wurden insbesondere frontale Unterrichtsphasen als ungeeignet fir den
naturwissenschaftlichen  Unterricht in  StraBenschulen genannt. Im Zuge der
Bedurfnisorientierung sind zudem kleine Lerngruppen wichtig. Andernfalls koénnen
Lehrkréafte nicht laufend alle Bedurfnisse im Blick behalten und auf diese eingehen.

Die letzte Anforderung an den naturwissenschaftlichen Unterricht ist, dass die Inhalte durch
die genutzten Unterrichtsformen, Methoden und Medien mdglichst praktisch und erfahrbar
werden. Eine geeignete Mdglichkeit fiir die Umsetzung dieser Forderung sind aus der Sicht
der Befragten u.a. Exkursionen. Jugendliche kénnten z.B. ein Wasserkraftwerk besuchen und
eigene Beobachtungen machen, anstelle im Klassenzimmer nur (ber dessen theoretische
Funktionsweise zu sprechen. Ebenso konnten Unterrichtsmethoden wie Gartnern oder
Sportiibungen genutzt werden, um naturwissenschaftliche Inhalte direkt erfahrbar werden zu
lassen. Laut einzelner Interviews profitieren Jugendliche davon, wenn naturwissenschaftliche
Inhalte ,,anfassbar“ werden, zum Beispiel in Form von Originalen oder Modellen im
Biologieunterricht.

Fazit

Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass naturwissenschaftlichen Lehrkraften eine wichtige
Rolle bei den Bildungserfolgen von wohnungslosen Jugendlichen in StraBenschulen
zukommt. Sie mussen es schaffen, die Inhalte fir jeden Jugendlichen sorgféltig didaktisch zu
rekonstruieren, sie relevant sowie erfahrbar werden zu lassen und einen niederschwelligen
naturwissenschaftlichen Unterricht zu kreieren. Um diese Anforderungen erfiillen zu kénnen,
missen sie sich den Jugendlichen, ihren Lebenswelten und ihren Lernvoraussetzungen nicht
nur 6ffnen, sondern diese gut kennenlernen. Sie miissen lernen, naturwissenschaftliche Inhalte
aus der Sicht von Jugendlichen in instabilen Wohnsituationen zu betrachten. Beispielsweise
wird eine Unterrichtsstunde zum Thema Warmeleitfahigkeit fur die Jugendlichen relevant,
wenn man sich mit der Fragestellung beschéftigt, wie man sich nachts im Freien warmhalten
kann. Naturwissenschaftliche Lehrkréfte sollten dabei an den Ressourcen und Perspektiven
der Jugendlichen, die im Regelschulsystem haufig Gbersehen werden, ansetzen und diesen im
Unterricht Raum geben. Nur so kann ein hochwertiger naturwissenschaftlicher Unterricht fir
wohnungslose Jugendliche gewahrleistet werden.
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