tecnnische universitat
ortmund

Motivation

Die Fahigkeit, selbstreguliert lernen zu konnen, wird in der modernen Gesellschaft als wesentliche Schlusselkompetenz betrachtet (z. B. Foster & Piacentini, 2023;
Gonzalez-Pérez & Ramirez-Montoya, 2022). Die Nutzung technologiebasierter Medien bietet hierbei das Potential zur Forderung von selbstreguliertem Lernen, aber
stellt gleichzeitig auch hohe Anforderungen an die Lernenden (Perels & Dorrenbacher, 2023; Hoch et al., 2020). Die Einbeziehung von Lerntransparenz im Kontext des
selbstregulierten Lernens bietet die Moglichkeit, Schuler:innen zielgerichtet zu fordern (Perels & Dorrenbacher, 2020; Winkelmes, 2023). Aus diesem Grund wird eine
digitale Lernumgebung unter Einbeziehung verschiedener Maf3nahmen zur Forderung der Zieltransparenz und Reflexion entwickelt und evaluiert.
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