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FAZIT UND AUSBLICK

Die Ergebnisse zeigen, dass die Physikalische Chemie die nach der thermodynamische Lernschwierigkeiten weniger Entropieaspekten im chemischen Kontext. Im weiteren
Verflgbarkeit fachlicher thermodynamischer Begriffe im vollstdndigen Fehlen einzelner Begriffe liegen, sondern Projektverlauf sollen daher Lerngelegenheiten
starkt, aber nicht automatisch zu einem vernetzten und in ihrer unsicheren Abgrenzung, Vernetzung und entwickelt werden, die die Vernetzung und
verknlpfen und zur Erklarung chemischer anwendungsfihigen Konzeptverstiandnis fiihrt. Damit Anwendung [4-11, 13]. Besonders anspruchsvoll bleibt die Anwendung thermodynamischer Konzepte in der
Prozesse anwenden konnen [1, 2]. bestatigen die Befunde bisherige Forschung, integrierte Verbindung von Struktur-, Energie- und Chemielehrkriftebildung gezielt férdern [17].
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